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 أ.أستاذ مساعد اليزيد بلعمش
 قسنطينة-جامعة الأمير عبد القادر للعلوم الإسلامية

  
 
ا تصنع فكرا متلقيا وتابعا؟ هل الطلبة يتخرجون ببناء هل العملية التعليمية الجامعية تسير نحو بناء فكر ؟ أم أنه    

ضئيلة الفائدة؟ لماذا لا يحاول الطالب بعد تخرجه كون مع ثقلها فكري منتج وفعال؟ أم بحمولة معرفية ثقيلة وقد ت
ن الإبداع الفكري؟ فكره أبُْعِد ع ن  في الحياة الثقافية بالإنتاج والإبداع؟ فهل أبُْدعِ كلّ شيء أم  أ الفكرية   المساهمة  

 وكيف كان ذلك؟!!... 
والتساؤلات ت عِنُّ لنا من أول وهلة نتأمل فيها واقع حياتنا الفكرية ومقارنتها بما يجب أن يكون كل هذه الإشكالات   

ث عليه المتخرج من الجامعة من تربية فكرية يساهم بتفعيلها في نفع المجتمع وحمل أعباءه, وكل هذا يدفع بنا إلى البح
عن الأسباب التي جعلت من الفكر الجامعي عندنا ينضب ماؤه إلى درجة أن يجف عن القيام فقط؛ بأبسط المهام 

 الموكلة إليه في حياته المستقبلية, فهل يا ترى أن السبب في المناهج التعليمية؟ 
نا المادة المعرفية التي نقدمها هل عالج -يا ترى-أرى أنه قد تُكلِّم في هذا الباب بما لا أرى مزيدا عليه, لكن     

للطلبة؟ هل هي مناسبة لهم؟ وهل هذه المادة تفتح للطالب باب الاجتهاد, وتعلمه ذلك, وتنمي فيه روح الحركة 
الفكرية المطلوبة منه؟ أم أننا ندرس هذه المادة لنحصلها من أجل أن نروم هدف: " أن نعرف ", لكي ندرك من فاتنا 

الهدف من المادة المعرفية: أن تعلمنا كيف نفكر من أجل أن ننتج ونبدع. فخير العلوم ما تقُر أ لا  في نظرنا, ونسينا أنّ 
لن ستخرج منها معرفة أخرى أو علما آخر. من هذا  والمبتدئين, وإنما تقُرأ لتُح ص ل فقط كما يفُعل مع التلاميذ الصغار

الفصول الدراسية في علاقته مع الحركة الفكرية, محاولة المنظور تأتي هذه الصفحات للنظر في طبيعة ما يقدم في 
 الإجابة عن الأسئلة السابقة ثم لفت الانتباه إلى وضع اعتبار للتربية للفكرية عند اختيار المادة العلمية والمعرفية. 

ن ناحياة أناّه ة من الأمم هو حديث عن فكرها ومستقبلها؛ حديث عن فكرهاا ماإنّ الحديث عن التعليم في أيِّ أم      
حااديثع عاان الوسااائل الااتي يسااتعملها الفكاار وهااي الأفكااار الااتي هااي المااادة التعليميااة في الوقاات نفسااه. وحااديثع عاان 

 ة من أبناء الجيل الآتي.ل مستقبل هذه الأم  العقول التي تمثِّ  ونماذجِ  نوعيةِ  ه حديث عن صياغةِ مستقبلها من جهة أنّ 
ة في دينهااا ودنياهااا, وهااداة هاام مصااابيح إرشااادها, ى وأعلااى هااي "إنتاااج قااادة ل م اافااالتعليم إذا يرمااي إلى غايااة أ اا   

جااه إليهااا ات الااتي يت  , ولهااذا كااان ماان أهاامّ الأولوي اا2, ومهاادئو نفوسااها إذا أقلقهااا اضااطراب مهادهااا"1ومحاصااد قا ت ادِهااا
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الصاحيح يرماي إلى إنشااء أرقاى أصااناف اهتماامُ المصالحين والمرشادين إصالاحُ التعلايم بمختلاف أشاكاله, لأنّ " التعلايم  
اس من كل من تمرّس بالأشغال والأعمال, أو رُزقِ المواهب الحسانة ور غاب في سالوك خاير السابل, وشاغف بالمعرفاة, النّ 

ة أشادّ مان خطار الجهالاة؛ عظيم على الأم   خطرع  , وبالمقابل "فإنّ الخطأ في التعليم العامِّ 1ل"وامتاز بحبّ الواجب والتعقّ 
اا أتاااه ا ييعااا حاااال الأمااة ماااع الجهالة حينئااذ تكااون منقسااامة إلى أصااناف فيهاااا الطياّابُ والخبيااث, ولا ت عااادِم ماان هي  لأنه 

لااه حساان الط   ة إلى صاالاح نااافع ياادوم بدوامااه, وربمااا بسااط بعااد انطااواء بااع ماان بياانهم فيكااون ناهضااا بالأم ااالفطاارة, وكم 
كلُّهااا, وتذبااذب في معرفااة   ةُ بااه الصاالاح, وإن كااان فاساادا شااقيت بااه الأم اا فإناّاه إذا صاالح عاام   أيامااه, وأمااا التعلاايم العااامُّ 

, وبالجملااة فااإنّ الجهالااة خطرهُااا محاادود, أمااا سااوء التعلاايم فخطااره واسااع 2مركزهُااا, وساااءت اعتقااادا في حالااة جهلهااا"
 ه ليجعل من ينُت ظ ر منه الصلاح منبعا للفساد.  الانتشار, حتى إنّ 

 : معـنى تعليـم العلـم -1
, وقريب منه عرّفه آخر بقوله :"إنهّ سلسلة من 3علم هو "تعديل السلوك من خلال الخبرة"ذهب بعضهم إلى أنّ التّ     
فااق كبااير علم" في مقدماة الجازء الثاا" :" ... هنااك اتِّ , وقاال ماترجم كتااب "نظرياات الات  4ات في سالوك الإنساان"التغايرُّ 

 .5يل السلوك "علم بأنهّ نوع من تعدحول تعريف الت  
ااوالااذي يظهاار ماان هااذه التعاااريف للعمليااة الت      ااعليميااة أنه  زت نظرهااا علااى الجانااب الظاااهر منهااا, والااذي ينباا  في ا رك 

ف  غااير الظاااهر؛ ألا وهااي مصاادر هااذا الساالوك في الاانّ الحقيقااة عاان عمليااة خفيااة هااي الأساااس أو هااي الأصاال لهااذا الت  
 الإنسانية.

ها والفكااري في الإنسااان, لأنّ هااذا نسااان مااا هااو إلا مظهاار تطبيقااي وعملااي للجانااب الااذّ إنّ الساالوك الظاااهر لإ   
ات على مستوى القادرات عليمية هي تغيرّ العملية الت   الأخير هو المصدر المسؤول عن الأ مْرِ بهذه السلوكات, وعليه فإن  

يراتع علااى مسااتوى التصاارفات والآراء ووجهااات الذهنيااة أو المحتااوى الفكااري للمااتعلم, تتبعااه في مرحلااة تاليااة ولازمااة تغاا
أو كمااا قااالوا: الساالوك. يقااول الاادكتور محمااد محمااد أبااو موسااى :"إنّ العلاام في فقهااه الأول والأخااير هااو إعمااال  ,ظاارالنّ 

أستاذ من خلال شرحه  العقل واستنفار قدرات هذا العقل, وإثارة أقصى طاقاته, ولا تفهم مسائل العلم إلا بهذا, وكلُّ 
ةُ  حااة. ولااي  لهااا معال إلا اللفااتُّ ائل منهجااه إنماا يااوقك ويحاارك وينباه, وكلمااة التنبيهااات مان مصااطلحات النّ لمسا و حِااد 

هائيااة ماان فهام كاال بااب ومسااألة وكاال مفاردة ماان مفاردات العلاام, وهااذه وشاافافيةُ الإدراك, هاذه هااي المحصالة النِّ  الاوعيِّ 
 .6"اليقظة هي التي تكسر الأقفال المحكمة على الوعيِّ 

مااة إلى حقيقااة العمليااة التعليمياااة وجوهرهااا, فجعلهااا سلساالة مااان يشااير الاادكتور في هااذا الاانو إشاااارة واضااحة وقيِّ     
التنبيهاات الاتي تاوقك الاذهن, وتثاير الفكار وفركاه, فاإذا ماا ا لاه هاذا التنبياه فأعمال, وذاك التحرياك فاساتثير واساتنفر, 
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علايم و إعماال العقال واساتنفار قدراتاه, و إثاارة طاقاتاه". إذن : فعملياة الت  فقد حصل له العلم, لأنّ العلام كماا قاال "ها
ااترجااع أساسااا إلى الت اا ا هااي محاولااة أثير في ذهاان المااتعلم وفكااره, وتربيتااه ماان هااذا الجانااب تربيااة جياادة. ومهمااة المعلاام إنم 

 حليل.    صناعة ذهنية للمتعلم وصياغتها صياغة تجعل منه فردا له نمطيته في التفكير والت
نا نعتقد أنّ الغاية مان والذي يجعلها نذهب إلى أن العملية التعليمية تكون بهذه السبيل, وعلى هذه الشاكلة, هو أن     

كثيرين, فإن كانت هذه هاي الغاياة    التعليم ليست هي قراءة العلوم لتحصيل معلوماتها ومعارفها فحسب, كما هو ظنُّ 
ا هي قراءة المعرفة لنستخرج منها معرفة أخرى, أو على علم إنمّ غاية الصحيحة من التّ كان ضررها أكبر من نفعها, بل ال

الأقاال أن لعاال قبلتنااا في تعلمهااا هااي تمثاال هااذه العلااوم التمثاال الااذي يجعلنااا نماثاال في فهمنااا لهااا فهاام ماان أننتجهااا أول 
, والاتي فصاال لناا ماان خاالال كــر تنشــلة للعقــ ه تربيـة للفعلــيم علــى  ن ــالت  الأمار, وهااذا لا يتسال لنااا إلا إذا نظرناا إلى 

إلى إدراك  -عناا لهاذه الحركاةومان خالال تتبُّ -ع العقول وهاي فااور العلاوم وتجااذب أفكارهاا, إلى أن نصال في النهاياة تتبُّ 
الفكرة على الصورة التي قد وصل إليها أصاحابها مان قبال وأحسان مان ذلاك, وفي هاذه الأثنااء تكاون قاد انقادحت في 

م تربياة مساتقيمة, أو فكاير للماتعلِّ معالجة الأفكاار, واستنهضات عقولناا, وعنادها يكاون قاد رُمِ  الت   وفكرنا طرقُ  أذهاننا
حيح, وا ع لمحمد طاهر بن عاشور وهو يتحدث عن هذا حيث قال :"ماا دون العلمااء العلاوم وعناوا عليم الص  عُلِم الت  

صد السنة الطلاب  التلاوة أو أعينهم القراءة, ولا ليبُْهتُوا بألفاظٍ غريباة بصرف النفي  في مزاولتها لتعتاد ألسنتهم يويق
. فبعاد أن أشاار إلى نفاي 1لعوا علاى أسارارها فيحتكاروا لأنفساهم هيمناة القادوة علايهم"ورموز مغلقةٍ أفهام  الذين   يط  

قال:"فماا كاان القصاد إذن ع تعلايم, مثل هذه الغايات, انثل إلى إيضاح وبيان المقصود من تدوين العلوم الذي هاو ناو 
م ن بعدهم عن إضاعة مثل الوقت الاذي أضااعوه في اساتقداح أفكاارهم,ي وتأمال قولاه: اساتقداح أفكاارهم    إلا إغناء  

, فالا يفهام مان وضاع أي علام لترقى  فكارهم على ما كانـ  عليـهليصرفوه في الزيادة على ما وصل إليه الأقدمون, و
ا عال الواضاعون مان تادوين العلاوم ا وضع لهم, أو تلقى ما بلغ وضع الواضعين بكلّ تساليم, بال إنّماأمرُ الناس بمتابعة م

وفـي مـم  اختصار الوقت للخلف, وعرض نتائج عقاولهم علياه لينظرهاا فيتبعهاا أو ينباذها إلى أحسان منهاا وأوضاح, 
العلـو  مـا دونـ   لا  بـن   ه يقنعنا كلّ   , ألي  ذلكذلك  مر لنا بإعمال النظر كما عملوا, والاستنتاج كما استنتجوا

 فما القصد مـ  كـ   وبمقدار ما يفيده العلم من ذلك ينبغي أن يزاد في اعتباره,  لترقية الأفكار وصق  مرائي العقول,
م لا يحتااج معهاا إلى , ونعاا بالملكاة أن يصاير العلام كساجية للماتعلِّ علم  لا  يجاد الملكة التـي اسـتمد  لإصـا  ا

 . 2القواعد إياه"مشايعة 
و كشااف لنااا أولا عاان الأخطاااء الااتي يقااع فيهااا متعلمااو العلااوم ماان حفظهااا وقراءتهااا دون وعيهااا, أي هاذا الاان   إنّ       

ز عليها للمتعلم أن يركِّ  إلى التصريح بالغاية التي لابد   وتوضيحٍ  الانشغال بقوالبها فقط عن قلبها ولبها, لينتقل بعد شرحٍ 
ااألا وهااي تكااوين الم جية لااه, ولا يااتم لااه هااذا إلا بترقيااة أفكاااره, وصااقل لكااة والااتي معناهااا أن يصااير العلاام للمااتعلم كالس 

بياة عليمياة. حاتى إذا ماا تمات لاه هاذه التر  . وهي جوهر العملياة الت  ربية الفكريةبالت  مرائي عقله, وهو ما يمكن أن يسمى 
 . , وبه فلل ويفسّر ..صار لديه منهج به يقرأ وينقح
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 :      عليمية و المادة المعرفيةالعملية الت   -2
عليمية تهادف أساساا, أو يجاب أن تهادف إلى تربياة الفكار وتنشائة العقال, وهاذا اتضح لدينا أنّ العملية التّ  وبعد أنِ     

في نفسااية ظاار في حركاة العقاول وهاي فاااور الأفكاار, وتتباع مسايرة هااذه الحركاة حاتى تنطباع لا ياتم لهاا إلا مان خالال الن  
 المتعلم ويتشربها فتصير  له ملكة وسجية. 

م جزئيااة جزئياة. وينظاار ومكاان تلما  هااذه الحركاة هااو في ماا خلفتاه هااذه العقاول ماان ماادة معرفياة, يتتبعهااا الماتعلِّ       
ظر في ع إلا باالنّ لة, وحاتى لا يقناالعلام المجمال إلى العلام بهاا مفص ا ظر, ويقارأ ويحلال, حاتى يتجااوز بهاا حاد  فيها ويعيد الن  
غلغاال في مكامنهااا, وحااتى يكااون كماان تتبااع الماااء حااتى يعاارف منبعااه, وانتهااى في البحااث عاان جااوهر العااود زواياهااا, والتّ 

 .     1الذي يصنع فيه إلى أن يعرف منبته, ومجرى عروق الشجر الذي هو منه, كما يقول عبد القاهر
ها, لباة وضاعفِ م للط  الماادة المعرفياة الاتي تقاد   بدرجاة قاوةِ  ها مرهاونع ية وضاعف  بية الفكر هذه الترّ  قوة   من هنا يظهر لنا أنّ     

عليمياة, لبة يتضمن فكرا محكما ومنظما, وذا رؤية واضحة, ومتناسقة ومتكاملة خلال المراحل التّ فإن كان ما يقدم للط  
الا, وإن كانات المااادة ا ومنتجاا وفع امبني ا  بهاذا الناوع فكااراكاان الفكار الماترم    ,لاه منطلقاات محاددة وغاياات معلومااةفكارا 

لأن  الأفكار المعرفية مؤهلة   المعرفية على العك  من ذلك كانت النتيجة على العك  من ذلك أيضا, فلي  إذن جميعُ 
 الا, مااا   تكاان تتمتااع هااذه الأفكااار المعرفيااة باابع  مااا لنااا جاايلا يحماال فكاارا مبنيااا ومنتجااا وفع ااتصاانع فكاارا أو أن تاارمِّ 

 أشرنا إليه.
لقاااد أشاااار مالاااك بااان نااات في كتاباااه "مشاااكلات الأفكاااار في العاااا  الإسااالامي" إلى ناااوعين مااان الأفكاااار لا يمكااان    

تاة والثانيااة بالأفكاار المميتااة, فااالأولى منهماا تنااتج لناا فكاارا ميتااا, اعتمادهماا في التربيااة الفكرياة, أ ااى الأولى بالأفكااار الميِّ 
مار مان جان  الغارس. يقاول رحماه ار في تعرياف هاذين الناوعين "الأفكاار الميتاة هاي الاتي بهاا الثّ  والثانية فكارا ييتاا, لأن

انحرفت عن مث لها الأعلى, ولذا لي  لها جذور في العصارة الثقافياة الأصالية, والأفكاار المميتاة  , أفكارع خُذِلت الأصولُ 
جاااذورها الاااتي بقيااات في مكانهاااا في عالمهاااا الثقاااافي هااي الأفكاااار الاااتي فقااادت هويتهاااا وقيمتهاااا الثقاااافتين بعاادما فقااادت 

, وكاأ" باه يعاا في الناوع الأول الأفكاار الاتي أخُِاذت مان الاتراث وانسالخت مان جاذورها الاتي نبعات منهاا, 2الأصلي"
 تاا, لأناه يكاونعلى هاذا الناوع فكارا ميِّ  سغ عنها فصارت إلى الموت, فينشأ الفكر الذي يربّ  فيبست بسبب انقطاع الن  

عباير عنهاا, فضالا ه لا يحسان حاتى الت  ناة, يحمال ماا يحمال مان الأفكاار إلا أن افي هذه الحالة سائرا علاى غاير هادى ولا بيِّ 
وع الثاا" عن أن ينزلها في منزلتها اللائقة بها عند الحاجة إليها, فقد أشبه إلى حد كبير الحمار في حمله ل سفار, أما الن ا

ها التي نمت فيها, ووفدت إلى بيئة غير فكار التي هجرت موطنها الأصلي خللفة فيه جذور  وع من الأفيقصد به ذلك الن  
ها إلى ماوطنهم والحضارية التي ولدت فيها وينقلو بيئتها, أو هي التي حاول ناقلوها أن ينزعوا عنها خصوصياتها الفكرية 

فت شرعية المثاقفة ومظلةِ إنساانية المعرفاة بالا قادر ولا شار  ولا قياد. فاأدى هاذا إلى تياه فكاري خطاير لفقادان التربياة 
الفكرية في هذه الحالة للمنطلقات التي ترتكز عليها وفتمي بها إذا اشتبهت الأمور, ولفقدانها أيضا الغاية الاتي تتغياهاا 

 علم. من الت  
 

                                                
 (.201م, )ص1999, 3( دلائل الإعجاز,تعليط:محمد التنجي, دار الكتاب العرم,   1
 (.153م, )ص1992, 1دمشط,  -وأحمد شعبو, دار الفكر ( تر:بسام بركة  2



 5 

 :  لواقع الجامعي بي  البناء الفكري والتشت  الفكريا -3
ج ماان الجامعااة ماان بناااء فكااري يؤهلااه إنّ المتأماال في واقااع حياتنااا الجامعيااة ومقارنتهااا بمااا يجااب أن يكااون عليااه المتخاارِّ     

يجاد هاذا الواقاع يعاا"  وجاه,خارج علاى أحسان ة إلياه بعاد التّ الموكل ا يؤهله للقيام بالمهاامِّ  لإنتاج والإبداع, أو على الأقلِّ 
 خلااف الفكااري يعكسااها مااا يلاحااك في باااقي المجااالات الأخاارى الاجتماعيااة والاقتصااادية والسياسااية, لأنّ حالااة ماان التّ 

 1خلاف الفكاري"د يشاكل جاوهر التّ طاور الحضااري وغيااب الفكار المبادع المتجادّ كيازة الأساساية للت  "الفكر المبدع هاو الر  
 خلف الحضاري.والتّ 
خلاف والض ااعف لاادها تكمان أساسااا في غياااب الشار  الأساسااي في الإبااداع في د البحااث عان أسااباب هااذا التّ عنا    

مثال الناضاج والمساتنير للتجاارب الفكرياة هيئاة الصاحيحة المتمثلاة في "الت  عليمية الجامعية, وهو تهيئة العقاول الت  العملية التّ 
واسااتلهام نفحااات الإبااداع في تااراث القماام ياان ألباات في خلتلااف العلااوم ة, ة في تاااريا الأم ااالرائعااة وكفاااح العقااول الفااذ  

رب الذي مضى عليه الأفاذاذ الموهوباون مان أبنااء الأجياال والفنون, ثم يمضي الأفذاذ الموهوبون من أبناء الجيل على الد  
اا عقااولهم القاادح علااى  ا الفجاار يضاايئون بهااا دروب المجهااول الااذي تتعشااطن  السااابقة, يسااتلون ماان فاات الغاايم خيوطااا كس 

 , كما أشرنا إلى ذلك فيما سبط.2أبوابه"
اا مان المعاارف والمعلوماات فشاو بهاا ذهان لقد فولت الجامعة عندنا إلى شبه فصول تثقيفي       ة من جهة أنها تقدم ك م 

عادم الثقاة فيماا لباة, فتولاد لاديهم الطالب في غياب استراتيجية تهدف إلى تأصيل تلك المعارف وغرساها في نفاوس الط  
يقدم, حيث "صاروا معلقين على البرزخ في ثقافات خلتلفة يسمع من هذه أنغاما خلتلطة, ومن هذه غمغمات مبهمة, 
فلم يستقر عنده شيء. نظر فوجد العطاء أخلاطا غاير متجانساة يرجاع إلى أصاول خلتلفاة وحضاارات خلتلفاة, واخاتلط 

 . 3عليه الأمر والتب "
امتازاج المعاارف الغربياة ماع العربياة من ذه الحالة عند تفحو المحتوى الدراسي لده لا يعدو أن يكون إلى ه افعوالد      

: ثقافاة عربياة بحكام الانتمااء والأصال, وثقافاة غربياة بحكام معظام  الماادة المعرفياة ازدواجية ثقافيةفصار الطالب يعيش 
ة العربية وعناء هضم أصولها وتمثلها, وضغط المادة الغربية المقدمة, وهنا وقع الطالب بين ضغطين اثنين هما: ضغط الماد

تا ويزقااا, وأحاادثت لااه حركااة كاماال والانسااجام, فأوجااد لااه هااذا الوضااع فكاارا مشاات  الغريبااة المنباات عنااه, والعاريااة عاان الت  
 -الاب نفساه ماا وجاد الط  ة, وكل  ي ارِ كْ ى الفِ ض اوْ الف   يِّ رِ كْاالفِ  اءِ ن االباِّ  ل  د  ب   ل  علمية غير واضحة المعا , غامضة الأصول فح  

حليال والقباول الاذي يساتند إلياه في الت   ظاام الفكاريُّ ه يعاوزه النِّ اكتشف أن   -لوضعية أمام قرار ينبغي أن يتخذه في هذه ا
 والرف . 

ثم وجادت   , بال ذكارت هاذافقاط ظار في الواقاع الجاامعيأمال والن  هذا الذي قلته لي  رأيا انفردت باه مان خالال الت      
كلاما لأحد أكبر البااحثين المعاصارين في القضاايا الفكرياة والحضاارية, بال مان المتخصصاين في ذلاك, أنقلاه بكاملاه لماا 
فياه ماان الفائادة, يقااول فاات عنصار بعنااوان واقااع التعلايم و الثقافااة في الاوطن العاارم:" وأول المظاااهر السالبية الااتي يجااب 

الأقطاار العربياة تعلايم لا يتاوافر علاى القادر الضاروري مان الوحادة والانساجام, ياا يجعلاه  عليم في جميعالت   إبرازها هو أن  

                                                
 (. 117, )ص1982, نوفمبر59( انطونيوس كرم, العرب أمام فديات التكنولوجيا, عا  المعرفة, العدد  1
 (.18م, )ص2004, 2القاهرة,  -( محمد محمد أبو موسى, دلالات التراكيب, مكتبة وهبة  2
 (.19( نفسه )ص  3
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, 1قطر عارم "مدرساة وطنياة عربياة" ه لي  هناك في أيِّ , ذلك أن  انفصا  الشمصية الثقافية وازدواج اس ظاهرة يكرِّ 
ي أو خلااايط منهمااا معاااا ماان جهاااة, باال هناااك مااادارس تستنسااا هاااذا النمااوذج أو ذاك: النماااوذج الإللياازي أو الفرنساا

والنمااوذج الإساالامي القااده ماان جهااة أخاارى, إضااافة إلى ماادارس البعثااات الأجنبيااة الااتي مااا زال لهااا وجااود في كثااير ماان 
ماااذج تعمقهااا ازدواجيااة علااى صااعيد النمااوذج الواحااد ... وفي الأقطااار العربيااة. هااذه الازدواجيااة علااى صااعيد تعاادد الن  

المعاارف الاتي تلقان, ساواء منهاا ماا ينتماي إلى الاتراث أو  ة, إن   المجتمع ومضامون الماواد الدراساي  الصنفين معا انقطاع بين
نظام  , وغير معدة للغرس والاستنبات في المجتمع العرم, وهكذا يظلُّ نة عربياي  بـ  معارف غير م  ينقل من العلم الحديث, 

تعليماا هاذا شاأنه  ح المجتمع ويزيد من تعقيد مشاكله. وواضح أن  ريبا يطفو على سطالتعليم في الأقطار العربية نظاما غ  
كماا ماا يحصال تماما,وهاو  2"الازدواجية وانفصـا  الشمصـية الفكريـة ومـعف الا يمكن أن ينتج إلا ما يعانيه نفسه: 

 قال.       
علااايم أثاارت سااالبا علااى الت   ى إلى إحااداث هاااذه الازدواجيااة الاااتي ساااقتنا إلى هاااذه الفوضااى المعرفيااة, والاااتيوالااذي أدّ     

حاق بهم للدخول في المعاصرة, فلجأنا إلى الجامعي؛ هو انبهارنا بما وصل إليه البحث والمعرفة عند الغربيين, فحاولنا الل  
مهااا؛ مان تربيااة الفكار وتنشاائة العقاول علااى كيفياات إنتاااج المعرفااة اساتراد معااارفهم. فتغايّر قصاادنا مان طلااب المعرفاة وتعلُّ 

ة, فركد العقل الجامعي عندها ر الغرم ونهضته العلمي  طوّ ا إلى استراد المعرفة واستهلاكها وحفظها قصد إدراك الت  وتوليده
ة وهاي شار ة الفكريّ بعيّ رة كما يقال, ووقع في شرك الت  حاق بركب الحضارة المتطوِّ عن فهم ما استورد وعن تمثله, وعن الل  
 .العقل التي يغلُّ بها ما يصاب به الإنسان, وأقبح الأغلال

تعد "رافدا معرفياا,  -إن كانت بشروطها وقوانينها-على المثاقفة مع الغرب, فهي  ولا يفهم من هذا الكلام الحربُ     
ام الاتي كانات نتااج عبقرياة مُ ة كيانها الثقافيِّ تسعى كل أمة من خلاله لتنميّ  اة, , واستثمار ما لدى الآخارين مان الِحك  لهم 

منااه, وذلااك بساابب  عليمااي خاصااة الجااامعيِّ نااا   نحساان تطبيقهااا والاسااتفادة منهااا في المجااال الت  إلا أن   ,3وعماال دؤوب"
خول في المعاصارة, وباين بنااء العقاول وتربياة الجيال وتكويناه, حااق بركاب الحضاارة والادُّ وراء المعرفاة لل   خلطناا باين الساعيِّ 

وتكاوين  الأساِ  الذهنياة, هجمناا علياه بركاام مان المعاارف ضاخم, ففي الوقت الذي يحتاج فيه الطالب البنااء  الفكاري 
وجهااات والآراء, قصااد إيلاجااه في حاضااره زعمااا منااا, فوقااع الطالااب في حاايرة متنااوع المذخااذ والمشااارب, خلتلااف في الت  

ياه في الاساتيعاب عل  ُ كِااب البنااء الفكاري الاذي يت  كام غير المنتظم الذي زامنه في الوقت نفساه غي اعظمى أمام هذا الرُّ 
 والفرز والتقييم والتقوه.

عن فهمنا الخاط  للمعاصرة فا"ليست المعاصارة هاي ماا يصانعه الآخارون بعقاولهم وعلاومهم  -أيضا-وهذا إنما ينم      
هذا لهم ولشاعبهم وأيهام  ومذاهبهم وآدابهم وعقائدهم, نعم هي معاصرتهم هم وقد أجادوا وجدّوا وألزوا, ولكن كلُّ 

ااانا, ورؤوس  وأجيااا ناااا, أجيالناااا, وأن  ااادع أنفسااانا وأبناء الهم, ومااان العجاااز أن نعااادها معاصااارتنا, وأن نااادخِل فيهاااا رؤوس 

                                                
ة ددعوة إلى الوطنية العربية المجر  تباه إلى أننّا نوافقه في أنّ الثقافة العربية تعا" من هذه الازدراجيّة, وأحيانا أخرى من انسلاخ كلي, أما ال( هنا نلفت الان 1

   فهذا موضوع آخر. 
 (.  70م, )ص1990, 2بيروت,  -( محمد عابد الجابري, إشكاليات الفكر العرم المعاصر, مركز دراسات الوحدة العربية  2
: مجلة جامعة أم القرى من , المنهج النفسي أنموذجاعن  الحديث العقل المستعار بحث في إشكالية المنهج في النقد الأدم العرم ,صالح بن سعيد الزهرا"(  3

 .  ها1422ربيع أوّل (, 22(العدد )13لعلوم الشريعة واللغة العربية وآدابها, المجلد )
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أن تكاون  ه يجابُّ الذي لا يُمارى فيه م ن له عقلع مبرأ من الآفات, هو أن   ب ونقول يجب أن نعيش عصرنا, والحطُّ ونكذِّ 
ب يا. نعام, ليسات المعاصارة تغي1اقع حياتنا وعلومنا ولغتنا وقيمناا وآدابناا"لنا معاصرتنُا التي نصنعها نحن بعقولنا, ومن و 

تكاون موجااودا في عصارك حاضاارا, وهاذا لا يكااون إلا باأن تصاانع عصاارك  ذوات الآخاارين, إنماا المعاصاارة أن الاذات وراء
 من صميم حاجياتك.  باجتهادك وعقلك, وأن تكون معاصرتك نابعة  

  إلى ظهااور أمارين خطاايرين في الوسااط الجااامعي, كااان لهمااا الأثاار الساايِّ  -أيضااا-جاارّ وهاذا فهاام الخاااط  للمعاصاارة     
 على التعليم الجامعي, وعلى الحياة الفكرية للطلبة هما: 

مااا ترمااى بااه الأماام,  اث والإطاحاة بااه إلى حاادّ الازدراء والقاادح, وهااذا "شارُّ ل: انتشااار الاسااتهانة بااالترُّ الأمار الأو   –( 1
ان لأعادائها منهاا, فمااذا يُ ربّ  وأسوأ ما تُ  نتظار مان جيال يازدري حضاارته وتارلااه ومعارفاه  عليه الأجياال, وأفضال ماا يمكِّ

      ة تقوم على القدح والزراية, وفرص على تثبيت ذلك وتلح على تأصيله ؟!! ... ورجاله؟! وماذا ننتظر من حركة علمي  
, فاأدى هاذا صاناعة 2ة في الجامعاات وخاارج الجامعاات"لحيااة الفكري ان ياداخلون ام ا نعم هذا قائم ويعلمه ويراه كلُّ     

تمريب ينـابيع المعرفـة فـي علومنـا وبـي   الـة ال يبوبـة العقم الفكري وتربيته, لأنه من "الخطإ الظاهر أن نفصل بين 
ياع عقاول الأجياال . وتخريب ينابيع المعرفاة ياؤدي حتماا إلى ضا3من غير قلط ولا معاناة" والعقم الفكري التي نعايش ا

 وتهلهلها. 
ه يعااا اثياة, وهااذا بالإضااافة إلى أن ااالأمار الثااا": السااقو  في مزالااط الإساقا  بااين المعااارف الأجنبيااة والمعااارف الترُّ  –( 2

اث, ويظهره بمظهر التناق  عند وجوده في المعرفة الأجنبية, ويلغي أيضا الفارق الفكري والحضاري عدم الرضا بهذا الترُّ 
على تعليم الجيل من ناحية أنه يطف  نور فكارهم وعقلهام في بالإضافة إلى هذا, فإنّ له أثر سيِّ  , قلت 4المعرفتين بين

اث واتسااعه واكتمالاه, ة هاذا الاترُّ هذا يوهمهم بفضفاضي   أنّ  كما, 5ه يجعلهم يقرؤونها بعقول غيرهمقراءة النصوص, لأن  
فكير , وهذا أو ذاك طريط إلى تربية الجيل على الجمود الفكري وقتل روح الت  6ليهيا يولد لديهم الاكتفاء به, والجمود ع

 في نفوسهم. 
عندنا هو تراجع البناء الفكاري لاه,  الب الجامعيِّ عند الط   والإبداعيِّ  المتسبب في الركود الفكريِّ  إذا: يمكن القول أن     

ة المقدماة لاه, الاتي نشاأ ة, والنااتج بادوره مان نوعياة الماادة المعرفي اي  الذي يتعرض له في الفصول الدراس بل البناء الفوضويّ 
وع مان اث وطغياان المعرفاة الغربياة غاير المؤصالة دفعاا إلى هاذا الن المعاارف الاترُّ  عليها فكره في الجامعة, فالتناول الساطحيُّ 

أناواع مان الأماراض الفكرياة والثقافياة الاتي  ةِ لعاد   ؤرة  ت أحيانا والمميت أحيانا أخرى, فكان هذا البناء المهلهل بُ البناء الميِّ 
 يعا" المجتمع من ويلاتها.

سااعد علاى التخلاف الفكاري الاذي نعاا" مناه في  -في نظاري-عامال  ة في التنبياه علاى أهامِّ ولعل في هذا إشارة كافي ا  
 وتقييما وتقويمها. وار الموفط.الجامعة, ونرجو أن تجد هذه الإشارة صداها في عقول المهتمين من أجل النظر فيها 

                                                
 (.6: أ, من مقدمة الطبعة فحةصالم. )2004, 6القاهرة,   -موسى, خصائو التراكيب, مكتبة وهبة( محمد محمد أبو  1
 (.  17( محمد محمد أبوموسى, دلالات التراكيب,)ص 2
 (. 18( نفسه )ص 3
 (.22م, )ص2000, 1القاهرة,  -( انظر: محمد عبد اللطيف حماسة, النحو والدلالة, دار الشروق 4
 (.6: ب, من مقدمة الطبعة حفةصالد أبوموسى, خصائو التراكيب, )( انظر: محمد محم 5
 (.  22( انظر: محمد حماسة, النحو والدلالة,)ص 6


